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PRESENTACION I

Durante los ultimos cinco afios la Reforma Educativa, a través de sus
unidades, traté en su momento, de hacer comprender lo que significa
trabajar en torno a la interculturalidad. La aparicion de este texto nos
da la oportunidad de apreciar el trabajo realizado, con la tranquilidad
y rigor que siempre se ha deseado, por lo que esta publicacién -que
consta de 226 paginas- ira, dia a dia, colmando expectativas de muchos
educadores sobre una problematica que es de actualidad permanente
en nuestro pafs.

El indice esta ideado para que los especialistas, educadores y publico
en general, puedan tener la mas amplia informacién sobre la educacién
e interculturalidad, de forma que no sélo sea una exploracién superfi-
cial, sino dé lugar a estudios individuales, facilitando una idea global
de la problematica.

En el trabajo se exponen razonamientos, cuestionamientos y respuestas
obviamente no concluyentes, y asi debe ser. Los temas fueron
subdivididos de manera didactica para hacer mas asequible su estudio
global. El libro estd pensado para su continua ampliacién, pudiendo
colaborar en su continuacién cuantos pedagogos, educadores y
cientistas deseen hacerlo, en beneficio de su contenido futuro. El
conjunto esta expuesto en varios articulos, en los que se puede percibir
diferentes puntos de vista sobre la problematica de la educacién. El
contenido consta de:

Un ensayo reflexivo de la Dra. Maria Lily Maric, que trata sobre la
tragedia de la educacién en Bolivia el texto estd basado en los
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acontecimientos del mes de octubre. Su analisis nos permite establecer
una provechosa proyeccién de tal situacion.

El segundo articulo, escrito por el Mg. Blithz Lozada, cuyo valor
innegable radica en orientaciones de la filosofia politica para la
tranformacién del sistema educativo, es un ensayo sustentado con
fundamento filoséfico. El texto permite que el lector pueda comprender
de manera légica, el proceso educativo, desterrando ideas dogmaticas
que no le hacen ningtin bien a la educacién en el pais.

El articulo del Mg. Zacarias Alavi, “Saberes andinos, curriculo local de
educacién intercultural bilingiie”, es un texto escrito con sentimiento.
El autor considera que la educacion intercultural bilingiie sera posible
si se trabaja las politicas de formacién docente, con un curriculo basado
en los sabers andinos que han perdurado hasta el presente.

“Educacién intercultural, una educacién para el desarrollo de agentes
culturales”, es el escrito del Mg. Porfidio Tintaya. De manera amena
explica qué se entiende por educacién intercultural, y sefiala que el
agente intercultural némada acumula experiencias culturales diferentes.

En cuanto al articulo sobre aprendizaje, también del Mg. Tintaya,
desarrolla una aproximacién desde la psicologia de la personalidad,
explicando las dificultades y los avances actuales. Con un enfoque
constructivista, ofrece una buena opcién para enterder de manera
simple el proceso de aprendizaje.

“Mutacién de los contextos de la formacién universitaria” es el articilo
escrito por la Mg. Marfa Luisa Talavera quien trata algunos puntos
importantes y conflictivos de la administracién universitaria: admision
de nuevos estudiantes matriculados e incidencia en el proceso de
aprendizaje. Su anlisis se centra en relacién a la cantidad de estudiantes
que admite la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.

Emilio Oros Mendez
DECANO
FACULTAD DE HUMANIDADES Y
CIENCIAS DE LA EDUCACION



PRESENTACION II

¢Qué sucederia con un pais sin reformas educativas? Se inmovilizaria,
se estancaria, se convertiria en una loza sepulcral. En efecto, la ausencia
de reformas educativas implica la consolidacién de un modo de concebir
la educacién perteneciente a la tradicién, como si se tratara de un
" producto ahistérico que, una vez establecido, se repite indefinida y
cuasi regularmente. Lo anteriormente estatuido, como un idolo de
granito, queda fijado para siempre. Esto no pudo suceder en las
sociedades que habitaron esta parte de la Cordillera de los Andes.

No conocemos lamentablemente qué cambios, modificaciones o
“reformas” educativas se produjeron en los imperios Colla y Quechua.
Pero cs necesario suponer que tuvieron que acontecer —no importa si
ello devino de una manera radicalmente distinta a lo que acaece en
nuestra sociedad-, pues ambas fueron culturas desarrolladas y
creadoras. Podemos afirmar también que en ambos casos se produjo el
encuentro de esas culturas con otras a las que subsumieron y, desde
luego, que el dominio de la cultura quechua sobre la colla implicé
procesos complejos de dominio cultural y de fenémenos de
interculturalidad, en todos los dmbitos de la vida espiritual de esas
sociedades, entre ellos, los educativos. Estas suposiciones plausibles
nos demuestran cuan importante y necesaria es la indagacién de los
fenémenos mencionados.

Durante la Colonia se produjo también el fenémeno de dominio
cultural. En este contexto, el proyecto educativo tenia que seguir las
lineas del proyecto imperial de Espania. El espiritu eurocéntrico avasallé
y aniquilé las culturas amerindias. Este avasallamiento continué en la
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sociedad republicana, con la diferencia de que fueron los criollos y
mestizos los que se volcaban hacia nuevas formas de pensamiento y
de proyectos educativos fundamentalmente europeos. Durante los
siglos XIX y casi todo el s. XX, las reformas educativas se fundaban en
concepciones educativas que bebian de las mismas fuentes europeas
que inspiraron los ideales de la independencia americana. La propuesta
revolucionaria de Simén Rodriguez, en el nacimiento de la Republica,
se nutria de las concepciones ilustrada y positivista. Fracas6, porque
chocé contra el tradicionalismo de una sociedad boliviana
tradicionalista y catélica de raingambre también europea. La reforma
educativa del liberalismo implanté en Bolivia el enciclopedismo de corte
napolednico, aunque a través de la Bélgica tradicional. E1 Cédigo de la
Educacién Nacional movimientista realiz6 una extrafia amalgama de
componentes marxistas y desarrollistas provenientes de Rusia y EE.UU.,
respectivamente.

Un elemento comin de las propuestas educativas de la América mestiza
fue que todas las reformas educativas hicieron caso omiso de su realidad
pluricultural. Las lenguas y culturas originarias fueron ignoradas, como
lo demuestra la insélita campana de alfabetizacién de nifios aymaras,
quechuas, guaranies o chiquitanos, efectuada en lengua castellana,
durante la hegemonia del Movimiento Nacionalista Revolucionario.

Todas estas reformas fueron realizadas desde las autoridades educativas
de turno e impuestas con disfraces democraticos mas o menos
disimulados. Los actores educativos, los maestros, y los representantes
de la sociedad civil estaban ausentes. Esta situacién se agravaba por la
carencia propositiva de los docentes en materia educativa, pues permitié
y hasta justificé la politica de imposiciéon de moldes importados por
las autoridades de turno. Hubo, sin embargo, dos excepciones, la
concepcién revolucionaria de la escuela-ayllu, concretada en Warisata
en 1931, por Elizardo Pérez y Avelino Sifiani y, en Caiza, por Raul Pérez,
hermano de Elizardo, sesenta y tres afios antes de la Ley de Reforma
Educativa de 1994, primer documento que reconoce la realidad
pluricultural y multilingiiistica de Bolivia. Aunque alimentada también
con otra nutriente europea, el marxismo, esta propuesta se asento e
incorporé al mundo andino de los educandos. No solamente fracasé
porque afectaba los intereses de los latifundistas del agro boliviano,
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sino que la idea fue abandonada irresponsablemente por los educadores
bolivianos, incluyendo la actual reforma educativa.

Esta reforma se sustenta también en concepciones no bolivianas,
especialmente, a través de las propuestas de la UNESCO y
particularmente de pensadores europeos (Vigotsky, Piaget y otros). Dos
interrogantes surgen ante esta realidad: 1) ;Son la teorias educativas
provenientes del mundo europeo ajenas a la visién de todos los grupos
de hombres bolivianos? En otros términos: ;Estan los hablantes
monolingiies del castellano, aunque mestizos étnicamente, en los
mundos culturales nativos o, por el contrario, existen en el mundo
cultural de las formas occidentales arraigadas en el continente
amerindio? 2) ;Cuadles son las fuentes de las concepciones educativas
de las culturas originarias? En otras palabras: ;Es posible reconocer
actualmente concepciones educativas de las culturas nativas? Si bien

* es indispensable el reconocimiento y respeto a las formas culturales y a
sus concepciones educativas implicitas, ;se posee en la actualidad un
corpus suficiente para que se pueda hablar de educacién aymara,
quechua, guarani?

Estas y otras miiltiples interrogantes que atingen a la reforma educativa
y, mds propiamente, al movimiento de progreso o retroceso del quehacer
educativo en Bolivia, son de una gran complejidad y sus respuestas
serias y responsables estan todavia en proceso de surgimiento y
elaboracién.

Es indispensable para intensificar la autoconciencia y evolucién de las
sociedades bolivianas, incrementar la investigaciones sobre todos los
aspectos de nuestra realidad educativa. Las investigaciones que se
presentan en Estudios Boliviano P11 constituyen, en este sentido, una
contribucién a la investigacion de la realidad educativa boliviana e
incluyen propuestas que, sin lugar a dudas, pueden orientar el sentido
que debe asumir la educacién en nuestro pais.

La Paz, abril de 2004

Dr. Wilter Navia Romero
DIRECTOR
INSTITUTO DE ESTUDIOS BOLIVIANOS
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PROLOGO

En principio, agradezco a los autores por el privilegio de concederme
el prélogo del undécimo niimero de “Estudios Bolivianos”, dedicado a
la viva tematica de Educacién e Interculturalidad.

Declaro, para evitar interpretaciones, mi absoluta certeza de que los
bolivianos, en la compleja situacién histérica de aprender a tolerarnos,
al transitar de confrontar intereses a compartir valores, gracias al
poderoso instrumento de la Educacién, lograremos el escenario de
convivencia que, hasta ahora, nos niegan la contenciosa y trasnochada
ideologia y el reciproco y odioso prejuicio regional. La remozada visién
axioldgica, que reclama el relevo de enfermizas parcialidades por la
sinergia de la diversidad, recupera los principios de Equidad, del Deber
y de la Libertad, que cobijan todos los valores necesarios para
estructurar un pais de calidad; pues, ya debimos comprender que
Bolivia, mds que viable, es simplemente constructible.

La Dra. Maric, a la sombra de aquel octubre negro, ante la perplejidad
que reportan las masivas inconductas, rescata a la Educacién como
atractor sostenible tinico de viabilidad nacional. Apuesta, a partir de
fundamentadas precisiones historiograficas, a que la naturaleza
menguante de la Educacién como privilegio, evoluciona, a pesar de
sus detractores, hacia la liberadora Educacién Democratica, integradora,
creativa, respetuosa de la diversidad, capaz de dar cuenta de viejas
rivalidades y brechas socioeconémicas, dando como su mds preciado
fruto exactamente lo que los bolivianos no llegamos a concretar: la
simple convivencia, que no es transaccional, sino, solamente necesaria.

13



Del mismo modo, sugiere, para la educacién, el necesario equilibrio
entre la profundidad disciplinar, la gestién eficiente y un minimo de
actitudes edificantes, como ingredientes de la mencionada evolucién.
Un articulo muy alentador, en tiempos de ira.

Blitz Lozada, intelectual de sélida formacién humanista y amplia
experiencia académica, nos conduce por senderos de ilustracién con
una propuesta muy rica, tanto en lo analitico como en lo propositivo,
relativa a paradigmas de la filosofia politica para la transformacién del
Sistema Educativo. Aporta con fundamentos sustantivos que hacen a
la configuracién de un nuevo Sistema Educativo, en una fase de renacer
axiolégico (que proporciona un optimismo relativo), recuperando con
precision cirujana los pensamientos educativos clasicos y modernistas
rescatables. Lozada establece categdricamente que la comprensién del
hecho educativo debe ser abordada, necesariamente, a partir de
consideraciones filoséficas, poniendo fin a la desagradable abundancia
de accesos parciales, impropios, superficiales y dogmaticos. Propone
una dimensién simbdlica dominante para la formacion inicial y
primaria, una dimensién horizontal para la secundaria y una vertical
para la superior, en una coherente espiral formativa, potenciando una
capacidad creativa y transformadora de la educacién, con terminales
concernientes a actitudes, valores, practicas cognoscitivas y produccién
cientifica y tecnolégica. La ordenadora propuesta, que toma soporte
tanto en acertadas consideraciones generales de la politica y la
educacién, como en una valoracién critica de PRE, al remarcar que los
siguientes esfuerzos educativos deben darse en el orden cualitativo, se
define en operables politicas educativas, algunas ya en marcha, para
los diversos niveles educativos formales, enfatizando la endémica
debilidad de la educacién técnica superior, exhortando a que se cree el
capital cultural que supere su representacion colectiva adversa. En fin,
el documento es de lectura obligada para quienes tengan un genuino
interés en la transformacién constructiva de la educacién boliviana.

El profesor Alavi confronta saberes andinos con el curriculo de EIB; al

cual descalifica como “un mero enunciado en el discurso de la clase
politica y el gobierno de turno” (menos mal que los gobiernos son de
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turno y no permanentes). Plantea como alternativa un “curriculo local
que se sustente necesariamente en la cosmovisién andina, que es
eminentemente holistica” (una cosmovisién holistica deberia ser
compartida). Afirma que “el curriculo local lleva a la libertad y a la
toma de conciencia de los que participan de la experiencia educativa”.
Quiero equivocarme al decir que la postura de Alavi se contradice con
el valor de la apertura (tolerancia), que promovemos los demas
educadores, en contraposicién al micronacionalismo etnocéntrico,
¢(diversidad en la diversidad?. En su inconformidad irreductible, con
cierta traza marxista, Alavi anade que “los sectores de la clase dominante
todavia consideran a la politica de EIB como un sinénimo de educacién
indigena”. Finalmente, a modo de concesién, invita a profesionales
afines a contribuir al conocimiento, a la valoracién y a la revitalizacién
de los saberes andinos y apunta la energia de la educacién-liberacién
* contra “corruptos impunes de la tecnocracia parasitaria de los partidos
politicos tradicionales”. Si estos postulados son vélidos para cada grupo
étnico, tal vez la propuesta linde con una impracticable clausura de
cada identidad; lo cual, en particular, cierra el paso a la Ciencia que, no
siendo un producto estrictamente cultural, tiene caracter universal.

Porfirio Tintaya C., propone “Una Educacién para el Desarrollo de
Agentes Interculturales”. Realiza una apasionada presentacién del
tema, desentrafiando diversas visiones y posturas en polémica
contrastacion.

Sin embargo, en el momento propositivo, de desarrollo de competencias
autorreguladoras, surge una contradiccién con premisas aparentemente
asumidas, como la aportada por Albé: “Elideal de Interculturalidad es
desarrollar al méximo la capacidad de la gente de diversas culturas
para relacionarse entre si de manera positiva y creativa”. Es dificil, en
ese entendido, imaginar al agente intercultural némada, ensimismado,
fortaleciendo reflexivamente su autovaloraciéon como un escudo. Sin
embargo, debo advertir que la lectura axiol6gica de un texto ideoldgico
conduce con frecuencia a desentendidos e incomprensiones.

En un otro articulo, el prolifico ensayista Porfirio Tintaya aborda el
apasionante concepto del Aprendizaje desde la Psicologia de la
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Personalidad. Concede al PRE el haber transitado del Conductismo al
Constructivismo, con los aciertos y limitaciones que todos conocemos;
comenta que “el constructivismo cognoscitivo no da cuenta de c6mo el
aprendizaje es mediatizado por las proyecciones personales”. Sin
cuestionar esta observacion, cabe sefialar que el PRE (como proceso de
transformacién) no tiene una vinculacién confesional con el
constructivismo, sino simplemente una sincronia que, como tal, se
desdibuja con el tiempo.

Es més, el Sistema Educativo Boliviano tiende muy rapidamente a su
plenitud cuantitativa, con muy aceptable contextualizacién y
pertinencia. Ahora, se concentran las preocupaciones y las ocupaciones
en enfrentar las severas deficiencias disciplinares; es decir, la falta de
calidad por ausencia de profundidad conceptual en los contenidos.

Tintaya clasifica siete definiciones de aprendizaje (no necesariamente
excluyentes) y las contrasta con su percepcion de que el PRE hubiese
impulsado la ensefianza de contenidos disciplinares; en mi lectura, se
concentrd, por el contrario, en contextualizacién, pertinencia, métodos,
logistica y actitudes. La profundidad disciplinar es, salvo ciertos
bolsones de calidad, el capitulo pendiente. Tal vez el PRE no fomentd
suficientemente la comprensién del nifio o del adolescente como
persona, justamente por subvalorar lo disciplinar con relacién a lo
afectivo y actitudinal. Nos hacemos la ilusién de sufrir de academicismo
o de cientificismo, en una sociedad que no corre el menor riesgo de
intoxicarse con conocimientos.

El autor contrapone espacios de aprendizaje formales y no formales, lo
cual es muy enriquecedor si se los comprende como complementarios.
Tal vez tenga una informacién sesgada (por mi educacién salesiana)
pero el aula, presunto escenario formal, es un ambito frecuentemente
ladico, asi como los espacios deportivos, presuntos escenarios ltdicos,
pueden ser muy formales, reglamentarios.

Respecto al Aprendizaje, Tintaya presenta una actualidad vital; por
ejemplo, al sefialar que el humano es autopoiético -se autoorganiza, se
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regula casi espontaneamente- determinado por su estructura (y sus
circunstancias). En esencia, describe la complejidad del aprendizaje con
todas sus inflexiones y modalidades, considerando puntualmente el
proceso mismo, la disposicién, la percepcién, la organizacion de
condiciones de aprendizaje; donde se remarcan los factores que alientan
o movilizan el aprender, como: motivacion, decisién y algiin propésito.
(es bien sabido que es muy dificil inducir aprendizajes, tanto como
impedirlos). Es remarcable la descripcién de los ingredientes
generativos en la creacién de experiencias, asi como la integracion de
experiencias, la recomposicién y la reconstruccién de la personalidad,
el aprendizaje significativo y sus condiciones. (Sirva la oportunidad
para advertir que, en el &mbito del conocimiento formal, existen
conceptos abstractos, que carecen de denotacién e incluso de
connotacion; por lo cual, el tan humano aprendizaje significativo tiene
" un alcance limitado a la experiencia). En las estructuras previas, habria
sido satisfactorio encontrar una prelacién axioldgica a la metodolégica.

Finalmente, Maria Luisa Talavera S., nos revela ciertas intimidades de
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién (FHCE), como
“Una exploracién etnografica atrevida”. Sobre bases documentales,
desemboca en las bondades y defectos del sistema de admisién de
cursos prefacultativos, una temdtica que, bien enfocada, muestra las
deficiencias y expectativas respecto a la posibilidad de planificar la
formacién universitaria enfatizando su calidad. El tratainiento de la
evolucién numérica de la poblacién estudiantil en la FHCE en ciertas
carreras pudo contrastarse con el perfil profesional de las mismas y
con sus posibilidades de realizacién individual que, a partir de
complejas prognosis, puedan incorporar cierta racionalidad a las
politicas facultativas, sin abandonarse inermes a las “fuerzas del
mercado”; es decir, a la sola demanda de matricula. ;Cuél es el campo
de ejercicio profesional del graduado en Ciencias de la Educacion?.
¢(Tiene relacién alguna el creciente nimero de estudiantes con sus
posibilidades materiales de ubicacién laboral? ; Es practicable la calidad
académica, en un medio prosaico -plagado de prioridades materiales-
en un momento populista? ;Es la carrera universitaria mas un medio
de promocién social que una habilitacién laboral?
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Para finalizar, encuentro que las contribuciones a temas educativos son
invariablemente polémicas y que los comentarios que motivan son
necesariamente cuestionables. Sin embargo, es un ejercicio ineludible
el contrastar ideas educativas, al menos para coincidir en que no se
deben administrar como necesidades educativas de nifios las demandas
econdmicas de los adultos.

Lic. Mario Paz Ballivian
DIRECTOR DE EDUCACION SUPERIOR
MINISTERIO DE EDUCACION
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LA TRAGEDIA DE LA EDUCACION EN BOLIVIA:
Un ensayo reflexivo

Maria Lily Maric

El desarrollo consiste en la anticipacion de las
opiniones que los pueblos tienen para vivir de
acuerdo a sus valores.

PNUD (2001). Informe sobre desarrollo humano

Escribo este texto desde mi encierro involuntario, ocasionado por el
estallido de octubre de 2003; la radio sefiala un pais convulsionado,
muertos, masacres, asaltos y gruesos contingentes campesinos
solicitando la renuncia del presidente. Una mas de las tipicas
subversiones bolivianas que crefamos extinguidas desde que se dio
inicio a la democracia, en los arfios 80, y que nos hace pensar que un
disgusto profundo, una sensacién de infinita injusticia, nos caracteriza
como pueblo, impidiéndonos construir nuestra nacién. Estos
sentimientos latentes desde la creacién del pafis, realizada por la
Asamblea Constituyente de 1825 que junté moros, cristianos e indios
en estas vastas y diversas tierras que comprenden desde las planicies
del altiplano andino hasta los llanos y valles de la Amazonia, parece
mostrarnos una ausencia de identidad histérica, geografica y cultural,
sobre la cual asentar la idea de reptiblica. Esta realidad nos incita a
preguntarnos. ;No sera que la Bolivia creada como no hispana por los
proceres de la Independencia, no fue méds que una idea a la cual nosotros
mestizos, blancuzcos, cafés con leche, aymaras, quechuas, guarayos,
etc- nos aferramos sin rechistar, ni analizar, ante la angustia lacerante
que deja la orfandad?
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No voy a criticar a los préceres que fundaron esta nacién porque,
parafraseando a Sergio Marras, “cémo lo harfan de bien que todavia
creemos el cuento de que somos una sola patria”. Una patria, compuesta
de varios niveles ecolégicos, de més de 112 lenguas y con sus consabidas
diferencias culturales. Una sola patria donde habitan pensamientos
diferenltes, historias diferentes, pueblos diferentes. Una sola patria
donde el Edipo europeo y hoy estadounidense, no la deja avanzar
porque no le permite revelarse tal cual es. Nada més reprimido y
comprimido que la llamada Bolivia, a la cual desde su bautizo hasta su
realidad actual se le impone esquemas y méscaras, donde lo que se
juega no son exactamente sus propios objetivos e intereses sino los que
han sido descubiertos para ella y las més de las veces, sin ella. De aqui,
la necesidad imperiosa de comprometernos como ciudadanos a
colaborar con la construccién de una misma visién de desarrollo y
donde todos compartan los mismos objetivos.

Este intento de contribuir en la creacién de una sola patria, noslleva a
indicar que el ser humano es reflejo de su realidad. Cuando menciona-
mos la palabra realidad, no podemos abstraernos de la coyuntura
econdmica y social por la que atravesamos como pais, de aqui nuestro
interés en las cifras econémicas, pardmetro fehaciente de esta pro-
blemadtica. Ellas nos muestran que ocupamos el lugar 104 de los 164
paises evaluados en el informe de Desarrollo Humano elaborado por
el PNUD. Este lugar puede ser inferior, si s6lo tomamos en cuenta al
grupo campesino. Entre las principales causas a la base de esta pro-
blemética, se menciona la exclusién de estos grupos en el disefio de los
planes de desarrollo nacional. Asi, politicos como el lider campesino
Felipe Quispe, manifestaron que desde hace 500 afios, desde que los
esparioles pusieron pie en el suelo americano, los indigenas del conti-
nente y de Bolivia en particular, viven en condiciones de miseria y
marginalidad. Para otros politicos, las victimas de discriminacién no
son sélo los campesinos sino todas las clases sociales, a excepcién de
pequerias elites econdmicas. De ser asi, es hora de empezar a vislum-
brar la problematica, no sélo desde el punto de vista politico o social,
sino también desde el punto de vista econdmico. Tal vez debamos tomar
aquellas palabras dichas por Vargas Llosa: “Para los paises latinoame-
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ricanos la democracia politica no es suficiente, es necesaria una de-
mocracia econémica” y, ésta se consigue a través de la educacién, dado
que permite al ser humano apropiarse de la economia.

Muchos intelectuales nacionales e internacionales coinciden en que la
educacion, es una via para el desarrollo, pudiendo a través de ella,
mejorar las condiciones de vida de las poblaciones marginadas. Este
pensamiento llevé al Estado Boliviano a formular la Reforma Educativa,
la cual sefiala la necesidad de invertir en educacidn, sobre todo en
educacién intercultural y bilinglie como medio para incrementar la
produccién. Sin embargo, la comprensién de educacién intercultural y
bilingiie no qued¢ clara, o en su defecto, parece inconclusa. Para la
Reforma Educativa, la educacién intercultural se basa en el respeto de
_la cultura de donde proviene el educando, por lo que los curriculos
educativos deben trabajarse con las comunidades y el proceso de
aprendizaje debe realizarse en la lengua materna del nifio. Pero, al
decir de Albo (1998), la Reforma Educativa no llegé a incorporar los
elementos y valores de las culturas locales y nosotros aumentamos,
los sistemas productivos, como punto fundamental de partida para el
desarrollo del curriculo. Es asi que en dreas como matematicas, ciencias
delaviday tecnologia, los docentes no utilizaron de manera eficiente
la cultura local en la transmisién de nuevos conocimientos y destrezas.
La valoracién se limité a la aceptacién de la lengua y de algunos
elementos artisticos como la musica y el baile, olvidando que educacion
intercultural es también reformar la cultura, es modificarla, es
revolucionar al hombre para que de esta forma, culturae historia no se
reduzcan a un mero folklore, a una mercancia de venta para el turismo
(Barral 2002). La educacién cultural, debe ser un instrumento para el
cambio, permitiendo mejorar la calidad de vida de las poblaciones y
logrando una sociedad mas justa, con igualdad de oportunidades para
todos sus miembros. Esto evitaria que autores como F. Patzi (2000)
manifiesten, posiblemente con razén, que la Reforma Educativa esta
logrando que el mundo campesino este constituido por individuos de
segunda, dado que no tienen las mismas oportunidades que las clases
dominantes
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La Reforma Educativa elaborada por los organismos internacionales
0, como dirfa Carlos Fuentes, con un modelo que vino de fuera, no nos
permitio utilizar nuestro pasado y nuestro presente. No debemos
olvidar que en el futuro sélo seremos el resultado de lo que somos y de
lo que fuimos, por lo que nos vemos obligados a generar una educacién
que sea nuestra, que nos lleve a construir un objetivo comtn que nos
permita existir como nacién. De aqui que es necesario, sin intentar
usufructuar el espacio de los historiadores, remontarnos a la historia
delaeducacién, afin de tener unaluz para entamar con mds seguridad
nuestra tarea.

La historia demuestra que educacién y econémia siempre fueron de la
mano. Asi en el Imperio que Pizarro descubre, la educacién se
acomodaba a la condicién social de los discipulos. Los de elevado
abolengo, estudiaban leyes, organizacién administrativa, ritos
religiosos, milicia, administracién de los “Suyos”. Existian los
“quipumayos”, para quienes el empleo de los Quipus como estadistica
del Imperio les demandaba largos estudios. La historia y la literatura
estaban a cargo de los “harawecs”, tradicionalistas y poetas
pertenecientes a las clases altas. Estos componian versos para
ceremonias religiosas y guerreras y aun para simple diversiéon del
soberano (Rafael Reyeros, 1953).

Por su parte el cronista Garcilaso de la Vega, en los “Comentarios reales
de los incas”, refiere que mucho tiempo después de la conquista,
subsistian en el incario los edificios destinados a la educacién de las
clases de abolengo y también palacios préximos a éstos para la cémoda
asistencia escolar de sus descendientes”. El mismo Garcilazo cuenta
de la existencia de un barrio especial para las escuelas, “Yacha huasi”
en castellano “casa para ensefiar”, donde habitaban los sabios y los
maestros. Este autor sefiala que el Inca Yupanqui contribuy6 con gran
esmero al mejoramiento de la educacién, afirmando: “Mi Inca Tupac
Yupanqui repetia muchas veces un dicho de Inca Roca por parecerle
muy importante, él decia: No es licito que ensefien a los hijos de los
plebeyos las ciencias que pertenecen a los generosos, para que la gente
baja no se eleve, ensordezca, menoscabe y apoque la republica. Basta
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que aprendan los oficios de sus padres que el mandar y gobernar no es
de plebeyos. Que es hacer agravio al oficio y a la republica
encomendarsela a gente comun”.

En esta sociedad pintada muchas veces de forma ideal por algunos
historiadores, (“era una sociedad libre e igualitaria”) la educacién del
pueblo no tenia visos de igualdad, ya que ésta se diferenciaba por
grupos sociales. Asi, la educacion del pueblo se caracterizaba por ser
una educacion en la vida, que respondia al modelo econémico de la
socicdad de entonces. Para el historiador Roberto Choque (2000), la
educacién en la vida y por la vida comenzaba en el Imperio Incaico a
edades tempranas. Los nifios de 5 a 9 afnos de edad “pucllacoc”
(juguetén) aprendian a servir a sus padres en lo que podian, hacian
jugar a los nifios que gateaban y a los que estaban en la cuna, servian
" igualmente a la madre trayendo lefia y paja. Las mujeres comenzaban
ahilar seda y podian traer “yuyo” (planta acuética) para comer. También
estaban obligadas a aprender la limpieza, a hilar, llevar agua, lavar y
cocinar.

Los nifios de 9 y 12 afios (nifio cazador), dice el mismo autor, eran
entrenados a cazar pajaritos, picaflores, palomas y otros pdjaros
menudos, con lazos y ligas. Este oficio los convertia en cazadores,
también se ocupaban de traer lefia y paja. Por su parte las mujeres de
esa misma edad, ademas de recoger plantas acudticas, hierbas y hojas
de coca, recogian flores para tefiir lana. Estas muchachas servian al Sol
y al Inca y eran victimas de sacrificios humanos. Ademas de ellos,
ayudaban a sus padres “en todo lo mandado” y para que sean muy
obedientes, como doncellitas, también eran castigadas. El mismo R.
Choque, escribe que estos(as) muchachos(as) por su mal
comportamiento recibian muchos azotes.

Los muchachos comprendidos entre 12 y 18 afios de edad, “machacona”
(jovenes), eran educados cuidadosamente para tareas hogarenas y otras.
En este sentido, eran confiados al cuidado de ganado, también
atrapaban con lazos y ligas a patos, perdices y otras aves no
identificadas. Elaboraban petaquillas de la carne y las plumas las
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mujeres de esa misma edad, servian a sus padres, a sus abuelas y a las
sefioras principales, aprendian a hilar y tejer cosas delicadas, ademas
servian de pastoras de ganado y de cuidadoras de sementeras o chacras
y aprendian a hacer chicha.

Los varones comprendidos entre 18 y 20 afios de edad (mandadero)
eran j6venes de encargo, es decir, mensajeros, cuidaban del ganado y
estaban acompafiados de indios de guerra y de grandes principales y
sefiores capitanes. En cuanto a su salud, por estar en su etapa de
desarrollo biolégico y psicolégico, su alimentacién estaba sometida a
una reglamentacion rigurosa, .el joven estaba prohibido de probar sal,
aji, miel o vinagre, no comia cosa dulce, ni carne, ni cosa que engorde
ni podia beber chicha. Si era hijo principal recibia mas castigo, estaba
prohibido de conocer mujer, debiendo esperar para ellos hasta sus 30
afos de edad, (R. Choque, 2000).

Este sistema de educacién diferenciada para el pueblo y para los de
abolengo, continuio durante la Colonia, no sufriendo grandes cambios
ensu filosoffa. C. Suarez Arnés (1953) sefiala que, siguiendo la tradicién
medieval, se autorizé a los conventos y parroquias establecer escuelas
de adoctrinamiento y la ensefianza de las primeras letras de Cristo,
mas algunas reglas de urbanidad para los hijos de espafoles. Para
entender cémo se procedia a educar durante la colonia debe tomarse
en cuenta lo sefialado por Gustavo Otero, quien decia que la vida en el
Alto Perti era facil y cémoda, no existia el incentivo econémico cultural
del aprendizaje para ganarse la vida, o un nivel social, puesto que lo
que se imponia era la astucia. Por esta razén, la educacién no fue interés
de las autoridades, quedando en manos de la Iglesia. Sin embargo,
debemos destacar la implantacion de los caciques, como autoridades
indigenas, ligadas a los espanoles. Estos caciques, constituidos sobre
la base indigena de autoridad de “kuraka” o “mallku”, requerian de
cierto nivel de conocimientos de la nueva cuitura que llegé a la América,
por esta razén sus hijos recibieron educacién para poder cumplir con
los mandatos de la corona espariola, originando que se diera inicio al
sistema escolar dirigido por los padres Jesuitas.

24



Ignacio de Loyola, organizador de la Compafifa de Jestis, formé un
cuerpo de ejército religioso bajo la més severa disciplina, de manera
que sus miembros tenfan que renunciar a su propia voluntad y obedecer
ciegamente a sus jefes “como el bastén en manos del viajero y ser entre
las manos de sus superiores como cadéveres” (Suarez Arnés, 1953).
Bajo esta filosofia, se fundé el primer colegio en La Paz en 1571.
Posteriormente el 22 de febrero de 1620, por orden del virrey Principe
de Esquilache, Don Francisco Borja, se constituyé el colegio “Santiago”.
Este colegio fue transformado en colegio real, por cédula del 23 de marzo
de 1622 otorgada por el rey FelipeII, por el que se la eleva de categoria
dandole goce de preeminencias, prerrogativas e inmunidades de los
colegios reales para que puedan dar titulos de bachiller, licenciados,
maestros y doctores. Posteriormente, se le cambia el nombre a Francisco
_Xavier como recuerdo y homenaje al compariero de Loyola.

Esta sociedad no percibio la necesidad de educar al pueblo, hasta que,
el gobierno del Rey Carlos III ordené que el servicio escolar se extienda
de conventos y parroquias a los cabildos para la dtencion de la nueva
casta de criollos pobres y de mestizos, bajo el cuidado de maestros
asalariados llamados “leccionistas”. El objetivo de estas escuelas, era
familiarizar a los educandos con el trabajo y otorgarles un oficio de
acuerdo a su naturaleza y talento, se querian hacer de los nifios:
labradores industriosos, artesanos diestros, comerciantes ingeniosos;
en una palabra, manos fuertes que aplicadas al cultivo, a las
manufacturas y al comercio, preparen al estado a la abundancia y a la
felicidad. Esta pedagogia con visos de educacién popular fue, de
acuerdo a Sudrez Arnés, consecuencia del cambio substancial que se
operaba en Espafia después de la guerra de las cruzadas y
particularmente de la revolucién industrial que se producia en
Inglaterra.

Esta educacién caracteristica de la Colonia y Reptiblica, no llegé a las
regiones indigenas. Sin embargo, dada que la preocupacién del pueblo
indigena eran las tierras comunarias ya que de ellas dependia su
subsistencia; los llevé a combinar sus luchas por tierras con la lucha
educativa. (Denise Amold y ] de Dios Yapita, 2000). Desde la perspectiva
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indigena, la lucha por tierras dependié del manejo exitoso de los
documentos y titulos que durante la colonia se escribian en su mayor
parte en castellano. Los comunarios vieron la necesidad de aprovechar
los discursos liberales de la época e incorporar a sus comunidades en
el sistema escolar, para que otra generacién aprenda la lecto-escritura
en castellano y asi pueda, con mas tino, defender sus tierras.

Este movimiento floreci6 en los afos 30, bajo el liderazgo de personas
como Santos Marka Tula, logrando realizar algunas experiencias
educativas innovadoras como la escuela ayllu de Warisata. Pero, de
acuerdo a los historiadores, estas experiencias educativas provocaron
una oleada de reacciones de parte de los hacendados conservadores
de la época, quienes vieron en este proceso educativo un peligro para
la nacién. Al respecto, no debemos olvidar que el educador Eduardo
Nina Quispe “Director de escuelas indigenas” formo la organizacién
comunitaria “Sociedad de la Republica del Kollasuyo”, en un intento
de reivindicacién del derecho propietario de las tierras para los
campesinos (D Arnold y ] de D. Yapita, 2000). Este tipo de reivindicacién
de la educacién por parte de las poblaciones indigenas, iba en contra
de los intereses econémicos de los terratenientes.

Como podemos ver, educacién y econémia van ligados. Para entender
mejor este postulado, vayamos otra vez a los trabajos de D. Arnold yJ
de D. Yapita (2000). Estos autores sefialan que en la Guerra del Chaco,
las barreras lingtiisticas entre las tropas aymaras, quechuas y guaranies
y los oficiales criollos monolingties, fueron obstéculos constantes para
el desemperio de las tareas militares, causando la muerte innecesaria
de miles de combatientes (Soria, 1992 citado por Arnold y Yapita). La
derrota territorial y la gran matanza de las tropas bolivianas, impulsaron
a los politicos bolivianos a pensar seriamente en una camparia de
castellanizacion para toda la poblacion indigena, esto para poder llevar
exitosamente en el futuro cualquier emperio nacional.

Este discurso de los politicos bolivianos es utilizado por los campesinos.

Asi, Conde, (citado por Arnold y Yapita) identifica dos discursos
educativos manejados por los campesinos y sus lideres, frente a la
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incertidumbre politica de la época, uno hacia afuera y el otro hacia
adentro. En el discurso hacia fuera, ellos utilizaron un lenguaje
patriético, arguyendo que “sabiendo leer la raza indigena hubiera sido
mas atil a la Patria” y ademas que los reclutas letrados podrian ser
conscriptos mas adecuados al ejército. En el discurso hacia adentro, los
indigenas centraban su atencién en la defensa y reivindicacién de sus
tierras. De este modo, consideraban la educacién como una fuerza
liberadora contra los hacendados y un mecanismo para controlar su
economia.

Posterior a la guerra del Chaco, los liberales empezaron a preocuparse
por la educacién indigena, pero no dieron respuesta a sus necesidades
econdmica, dejando que continue la explotacién de las tierras
comunitarias. Las poblaciones indigenas, no satisfechos, continuaron
" su lucha hasta la llegada del MNR, quienes presionados por estos,
dieron lugar a grandes cambios sociales como, la Reforma Agraria, que
otorgaba tierra a los indigenas y la Reforma Educativa de 1953, que
tornd a la educacién gratuita y universal. Estos cambios dieron lugar a
la constitucién de un nuevo grupo de actores, “los maestros rurales”,
quienes de acuerdo a Arnold y Yapita, remodelaron sus practicas segun
los discursos y las ideologias educativas modernistas criollas, poniendo
énfasis a la ensefianza en castellano. T. Platt-(1987), llamé a esto
“blancura” socio-econémica y, sometimiento al “futuro tnico” del
progreso pregonado desde Europa. Este deseo de llegar a ser como los
«blancos» (lease con la economia de estos), hiabria ocasionado que los
profesores rurales aprovecharan cualquier oportunidad para entrar
como docentes, luego directores en las Normales y en los afios
posteriores como docentes en las Universidades. Para autores como
Patzi (2000), todo esto contribuyd a la desestructuracién contemporanea
de los pueblos indigenas al implementar un modelo pedagégico
homogeneizador y castellanizador, con una orientacién urbana y de
construccion del ciudadano boliviano. Por lo tanto, senala este autor,
en lugar de fortalecer la identidad, la educacién condend a la poblacion
indigena a un proceso de desclazamiento y desetnizacién acelerado.

Esto nos demuestra por que en los afios 60, cuando la mayoria de los
profesores rurales iban con direccién a la castellanizacién y la
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recuperacion de practicas didacticas formadas en el contacto colonial,
al no haber logrado mejorar la produccién econémica de los pueblos
indigenas, originé que otro grupo empiece a buscar alianzas politicas
para modernizar el sistema educativo a través de la inclusién de las
lenguas andinas como vias de cambio. De este modo en la década de
los 70 se inicia, con el financiamiento internacional, un nuevo proceso
de alfabetizacién de las masas, no sélo en castellano sino también en
lenguas andinas, bajo la rubrica democratizante de “educacién
bilingiie”.

Esto lleva a que la Reforma Educativa entamada posteriormente por el
estado, ponga un fuerte énfasis en el aspecto lingtiistico, en desmedro
de otros factores como ser elaborar un curriculo acorde a los objetivos
productivos nacionales. Segiin Albo (1996), lo que sucedi6 fue que el
proyecto experimental PIB-UNICEEF, por la concentracién de sus niicleos
experimentales en el area rural tradicional y por la innovacién
metodolégica que ese énfasis suponia, logré entusiasmar a no pocos
maestros, quienes al ver el avance méas rdpido que lograban los nifios
al aprender en su propia lengua, llegaron a confundir educacién
bilingiie con sélo educacién en la lengua materna. Todo esto, segtin el
autor, ocasiond que la formacién que de manera directa o indirecta se
daba en la escuela, no se dirigiese tanto a la mejor incorporacién del
nifto en su comunidad, sino a la iniciacién de éste a la sociedad global
dominante. Esto ocurrié tanto por la tematica del curriculo, como por
los medios de aprendizaje e incluso por las actitudes implicitas de la
mayoria de profesores que llevaban, en su conjunto, a despreciar la
comunidad rural y a sobrevalorar la vida fuera de la comunidad. Por
esta razén F. Patzi (2000), escribe que la escuela a lo largo de los afios
y desde el momento que se declaré a la educacién como universal y
gratuita, logré modelar el cuerpo del indigena conforme a los cdnones
europeos, despertar la ilusién de ser burdcrata algiin dia. Para este autor,
los contenidos curriculares siempre han tenido esta orientacion, invocan
un futuro burocratico, que se legitima ademads en otros espacios de
ritualizacion denominados hora civica, por lo que no hay un profesor
que convoque hacia el mejoramiento o superacién darwiniano, sin
mostrar desprecio por la vida rural y agricola.

28



Yo les digo a padres de familia, y sobre todo a los nifios que son
futuro del pafs la tinica forma de salir de la pobreza y la ignorancia
y para no quedarnos igual que nuestros padres es estudiando, porque
el estudio es el tinico que permitira llegar alguna difa a trabajar en
mejores condiciones al igual que la gente que vive en la ciudad, ganar
bien y si es posible nosotros debemos ser ministros y debemos ocupar
cargos importantes en esta sociedad, pero no debemos olvidarnos
de nuestra gente, debemos siempre recordar nuestro origen y ayudar
a que ellos también salgan de la ignorancia. (Maestro de escuela,
citado por Patzi)

De aqui que muchos expertos indigenistas, rechazan la educacién
multicultural al senalar que ésta se torna en violencia simbélica, dado
que va imponiendo estilos de vida occidentales a grupos sociales

. culturalmente diversos. F. Patzi (2000) sefiala que se ensefia al educando
a despreciar todo tipo de trabajo campesino y se le despierta un amor
por la formacién libresca, donde se machaca el alfabeto en un ambiente
cerrado, exponiendo al alumno en un recinto frente al silabario. En
otras palabras, se elimina la educacién indigena que consistia en la
transmision de conocimiento directo y a través del trabajo; una escuela
productiva y sin jerarquizaciones.

En efecto, al no considerar la cultura de los educandos, la escuela in-
duce a “rechazar lo propio y valorar lo ajeno”, lo cual desde la éptica
campesina puede ser visto como el paso a las filas del “enemigo”.
Autores como Ansion (1995) al interesarse en esta problematica, sefialan
que esta forma de educacién puede ocasionar en el nifio traumas
psicolégicos, pudiendo éste, empezar a interiorizar negativamente
estereotipos de inferioridad que le marcaran durante toda su vida. Dado
que, como manifiesta el autor, muchos maestros si bien no expresan
desprecio por los habitos, patrones y valores locales, muchas veces en
forma inconsciente, demeritan a las culturas locales, llegando a
ocasionar en el nifio sentimientos de temor e inseguridad. Esto puede
inducir en el nifio el desprecio a su lengua y cultura, es decir, como si
se tratara de un estigma del cual quisieran escapar.

Por lo que se hace necesario empezar a considerar a la educacién como
un concepto mas amplio. Stephen Cassgtles y Wiebke Wustgenberg
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(1987) afirman que la educacion es el nombre que damos a la formacién
planeada y sistematica de la conciencia. En este sentido, la educacién
constituye un proceso de mayor alcance que la mera educacién esco-
lar, engloba la formacién de la personalidad y su socializacién, es decir,
su ensefnanza para acomodarse a vivir como miembro de una sociedad
determinada. Por otra parte, no podemos dejar de observar como Marck
Bray (1986) que las sociedades y los sistemas de educaci6n estan siempre
en cambio continuo, por lo que, cuando una sociedad cambia obligaa
su sistema de educacién a cambiar. Asi, cuando un pais busca
transformarse de no industrializado a nacién industrializada, el sistema
de educacién juega un rol diferente que aquel disefiado para una nacién
no industrializada. De aqui que pensamos que los programas
educativos en lugar de perseguir como objetivo la continuidad de las
culturas, debe perseguir procesos de cambio. La sociedad boliviana, si
busca el progreso, esta forzada a cambiar y a adaptarse a las nuevas
circunstancias que le toca vivir. Dentro de esta l6gica deberiamos como
sefiala Mario Vargas Llosa (1992), no distraer nuestra atencién de los
verdaderos problemas que nos aquejan, que no son los problemas de
hace quinientos arios, sino los problemas de hoy en dia. Esto no quiere
decir olvidar la historia, pero tampoco quedarnos atrapados en ella,
sino servirnos de la historia para comprender el problema actual y poder
disefiar nuestro futuro productivos y los recursos humanos que
necesitamos para ello.

Si realmente estamos comprometidos en la construccién de una nacién
donde se den procesos de integracién, donde podamos convivir sin
sentirnos, como dice J.L. Exeni, (2003), “invadidos” los unos,
“marginados” los otros y “enloquecidos” todos. Lo primero a hacer es
dejar de ver las formas de educacién indigena y occidental como
opuestos, dado que las dos aproximaciones pueden alimentarse una a
la otra en varias formas. Una puede ser de utilidad para reflejar valores,
sabiduria y expectativas de la comunidad, factores importantes en los
dfas que vivimos. La otra, puede introducirnos al mundo tecnificado
de hoy, variable importante en la construccién de un pafs, ya que los
adelantos sin precedentes registrados en el siglo XX en cuanto a
promover el desarrollo humano y erradicar la pobreza, son consecuencia
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de los grandes adelantos tecnoldgicos (PNUD, 2001). De ahi que la
solucién no es abandonar una forma de sociedad por otra, al contrario,
la metodologia filoséfica y el curriculo escolar en Bolivia debe ser
moldeado y adaptado partiendo de las perspectivas indigenas y
occidentales para la construccién de un objetivo nacional, que nos lleve
a una Bolivia productiva y competitiva en el mundo actual.

Por lo que sugerimos la necesidad de integrar las formas de educacién
indigenas y occidentales. Integracion que solo podra ser alcanzada
cuando se desarrolle una verdadera investigacién sobre la realidad
boliviana. Integracién que por supuesto, requiere una cantidad con-
siderable de investigacién comparativa en el campo de la filosofia,
psicologia, metodologia y tecnologia. Asf, cuando lleguemos a formular
las politicas de desarrollo que el pais requiere, los educadores podran
desarrollar en la base a estas perspectivas, un sistema coherente e
integrado de educacién y no simplemente una mixtura al azar, la cual
es de poco beneficio para el individuo y la sociedad. Es entonces que se
armonizaran e integrardn los mejores elementos de ambos, indigenas
y occidentales para crear una forma mas valida de educacién en Bo-
livia.

Consideramos que este podria ser el marco en el cual deberia
desarrollarse la Reforma Educativa en el pais, con su componente de
interculturalidad y de educacién bilingiie para todos los estratos. No
debemos olvidar que Bolivia es un pais rico en culturas y en lenguas y,
estas deben constituirse en ventajas para la construccion nacional. La
diversidad lingiiistica al iniciarse lo mas temprano posible, puede
constituirse en instrumento para favorecer destrezas idiomaticas,
formacién de conceptos, pensamiento divergente (J. Hirch 2003). Esto
nos lleva a preguntarnos. ;Por qué no incentivar el uso de dos o més
idiomas, desde los primeros afios de la infancia y en todos los estratos
socioecondmicos? No seriamos los tinicos en hacerlo, muchos paises
lo vienen haciendo, podemos ver el ejemplo de Paraguay, donde toda
la poblacién utiliza indistintamente guarani o esparol. Esto no solo
tendria repercusiones a nivel neuroliguistico, sino contribuiria a que
podamos comprendernos y aceptarnos entre las diversas culturas. ;No
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serd que por centrarnos en demasia en modelos impuestos de fuera,
estamos perdiendo oportunidades como pais?

Para poder lograr esta unién entre educacién indigena y occidental es
necesario que dejemos de considerar a la cultura como mera expresién
folklérica, mas al contrario, empecemos a analizarla desde la perspectiva
de constituirse en un factor influyente en los procesos perceptivos,
motivacionales, emocionales o sea en todos los procesos psicolégicos,
sociales y productivos. Carl Ratner (2002) sefialaba que el concepto de
cultura que se utiliza actualmente, sale del campo estrictamente men-
tal y expande la comprensién,del hombre a las actividades que estan
organizadas en un sistema socio tecnolégico. En otras palabras, se da
inicio a la interpretaciéon de la cultura como un entramado de
significados compartidos, que obtienen su connotacién del contexto
en el que vive el sujeto: geografia, clima, historia y su relacién con los
procesos productivos.

Por lo tanto, una Reforma Educativa efectiva debe partir del
conocimiento de la cultura como un proceso integral y de su relacién
con las distintas ciencias. Esta interpretacién de cultura si bien exige
mayor esfuerzo, nos permite respetar y valorar nuestra diversidad cul-
tural y a partir de esta interpretacién, podemos incrementar nuestra
produccién, que ha sido y es el objetivo final de todo proceso
productivo. Como lo mencionamos anteriormente, el logro de todo esto
es posible a través de una investigacién profunda que permita constituir
un programa educativo que partiendo del analisis de la realidad,
satisfaga necesidades, proporcione oportunidades, garantice
estabilidad y progreso para todo grupo humano sin diferencias
regionales, culturales, ni étnicas. Sin olvidar, al mismo tiempo, que la
satisfaccién de estas necesidades debe estar edificada a partir del logro
del objetivo nacional; esto tltimo, sobre todo, si deseamos construir
una patria que cobije a todos y no sélo a unos cuantos.
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ORIENTACIONES DE LA FILOSOFiA POLITICAPARA
LA TRANSFORMACION DEL SISTEMA EDUCATIVO

Blithz Lozada Pereira

La teoria materialista del cambio de las
circunstancias y de la educacion olvida que las
circunstancias las hacen cambiar los hombres y
que el educador necesita, a su vez, ser educado.

Karl Marx

RESUMEN

El texto sugiere pautas para establecer un nuevo sistema
educativo en el cual existirian diversas preeminencias de origen
filoséfico y politico. Habiéndose definido las dimensiones
simbolica, horizontal y vertical como enfoques filoséficos
diferentes al objeto de conocimiento (la politica y la educacién);
la propuesta sefala que en los niveles de formacién inicial y
primario tendria que prevalecer una dimensién simbélica. Esto
es la produccién de representaciones colectivas que generen una
disposicién psicoldgica estructural en el nifio y adolescente, para
que internalice orientaciones vinculantes decisivas para el futuro
sistema social donde actuara.

En el nivel de formacién secundario y técnico, el sistema
incorpora la dimensién horizontal como prevaleciente. Esto es la
preeminencia de la libertad para que los jévenes opten por la
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justicia, el desarrollo del yo en comunidad, y la certidumbre de
la socializacién como base de la realizacién individual. Por
Gltimo, en el nivel de formacién universitaria y de postgrado, la
propuesta invita a proyectar una visién caracterizada por la
dimensién vertical. Se trata en primer lugar, de facilitar una forma
de estudio superior de modo que la graduacién implique la
habilitacién para el ejercicio profesional y operativo en una
sociedad funcional. Aqui, las caracteristicas de una dimensién
vertical seran diferentes a las particularidades de la misma
dimensién aplicada a la educacién de postgrado y de formacién
para la investigacion. En este ultimo caso se incorporaria una
ingenieria organizacional que reconoce las jerarquias del poder
cognoscitivo, y reforzaria las exigencias de inclusién restrictiva
de las élites a la produccién cientifica y tecnoldgica.

Lainvestigacion discute las paradojas de la educacién en relacion
con el cambio social, temética claramente filosofica. Analiza las
paradojas en las que incurren los discursos filoséficos que
restringen la capacidad creativa y transformadora de la
educacién considerdndola un aparato mas de reproduccién
hegemdnica; propone una visién de relativo optimismo respecto
de la construccién de una sociedad diferente y del hombre nuevo
a partir de la educacién. En el anlisis de las dimensiones de la
politica y la educacidn, se incide en la lectura critica de
importantes fil6sofos de la tradicién occidental.

Este texto es parte de un trabajo de largo aliento. La finalidad ultima
consiste en elaborar una propuesta de politicas educativas que, con los
medios apropiados y las especificaciones del caso, permita reorientar
la accién del Estado boliviano, de manera consecuente y sostenida segin
un proyecto propio de desarrollo nacional. La tarea por si misma, es
bastante exigente e implica un conjunto grande de andlisis e
investigaciones, supone el ejercicio de multiples miradas sobre aspectos
diferentes de la rcalidad, y no deja de tener cierta arrogancia por la
pretendida “orientacién” a los gobiernos de turno, en el desarrollo de
explicitas politicas de Estado.
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Sin embargo, la coyuntura politica que vivimos en Bolivia a fines del
afio 2003, no sélo permite elaborar este tipo de proyectos de
investigacion, sino que exige hacerlo. Son las instancias de mediacién
entre el Estado y la sociedad civil las que no solamente deben criticar
lo establecido y precisar las limitaciones de las visiones imperantes,
también deben plantear preguntas que desplacen la comprension de la
realidad hacia horizontes mds vastos. Es esto lo que el presente texto
intenta ofrecer, aunque sus logros sean apenas la primera parte de una
larga tarea intelectual e institucional.

Aunque en este texto ya se ofrecen importantes orientaciones sobre la
esencia de las politicas educativas en el sistema formal, los trabajos
especificamente pedagégicos y con mayor concrecién propositiva, seran
parte de resultados posteriores. En este sentido, las directrices que
guiardn la accién de los gobiernos y el Estado, suponen una tarea
colectiva que el Instituto de Estudios Bolivianos ha comenzado a realizar
hace ya bastante tiempo, pero que requiere ser continuada con mayor
atencion. Por ahora, son valiosos porque también son imprescindibles,
los enfoques filoséfico politicos que este texto ofrece; se trata de
orientaciones para el desarrollo de la labor educativa en nuestro pais,
partiendo de visiones filoséficas y politicas diferentes, aunque
conmensurables..

1. Educacién, ideologia y politica

La tercera tesis sobre Ludwig Feuerbach formulada por Karl Marx a
mediados del siglo XIX!, puso en evidencia la compleja relacién entre
la problemética de la politica y la trama de preguntas sociales
concernientes a la educaciéon. Dicha complejidad es innegable tanto

' La tesis enunciada por Marx sefiala lo siguicnte: “La teoria materialista del cambio de las
circunstancias y de la educacion olvida que las circunstancias las hacen cambiar los hombres y
que el educador necesita a su vez, ser educado. Tiene, pues, que distinguir en la sociedad dos
partes, una de las cuales se halla colocada por encima de ella. La coincidencia del cambio de las
circunstancias con el de la actividad humana o cambio de los hombres mismos, sélo puede
concebirse y entenderse racionalmente como prictica revolucionaria”. Tercera Tesis sobre Feuerbach.
Texto publicado en La Ideologia Alemana. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana, 1982. p. 634.
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para quienes aceptan el marxismo como ideologia de la revolucién
socialista, como para quienes rechazan inclusive los fundamentos
ontoldgicos de la filosofia de Marx.

Y es que cuando un sujeto politico supone que la transformacién de la
sociedad la realizaran hombres nuevos, cuando piensa que la sociedad
ideal se reproducira constituyendo circunstancias propicias también
para un mundo diferente, cuando las personas suefian con la ilusién
de que es posible alcanzar el reino de la libertad absoluta; en fin, cuando
los revolucionarios de profesién esperan dar los primeros pasos en pos
de las més remotas utopias, es inevitable preguntarse ;cémo surgira el
hombre nuevo constructor de una realidad lejana y distinta respecto de
la existente?

Al apostar por cualquier proyecto que implica un cambio histérico
estratégico y universal, el hombre de la modernidad y la ideologia
revolucionaria, no pueden evitar preguntarse si la sociedad opresiva y
aplastante del capitalismo maduro y global puede “educar” en el
interior de su estructura, sujetos que sientan la necesidad de hacer
germinar consigo mismos, los embriones de un futuro diferente. La
pregunta es ;c6mo la sociedad y el Estado pueden “formar” personas
que obren por el cambio de las relaciones fundamentales y por la
destruccién de la explotacién de clase?

Al parecer, s6lo hombres con una educacién y una praxis moral diferente
a las que ha constituido hasta hoy el capitalismo, pueden prefigurar
expresiones y gestos de vida distintos a los predominantes. S6lo
individuos forjados en la exigencia diaria de hacerse a si mismos pueden
anunciar un mundo alternativo con rebeldia y autenticidad.

Al parecer, s6lo personas que viven intensamente su libertad y estan
comprometidas con el cambio pueden expresar de modo creativo las
ilimitadas posibilidades de sus ideas, denunciar las inconsistencias de
su entorno, y enfrentar en sus vidas auténticas y firmes, los
convencionalismos y restricciones de los modelos en boga, sugiriendo
pautas de resistencia y accién. Pero, ;de dénde surgen?, ;quién los
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educa?, ;se forman a sf mismos?, ;cémo pueden ser tan originales y
obstinadamente transgresores y contestatarios? Tales son algunas
preguntas en torno a las cuales se han desarrollado las reflexiones que
son parte de este trabajo. Mds aun, el sentido til de tales reflexiones
radica en que las respuestas esbozadas permiten sefalar politicas
educativas para una labor estatal estratégica y orgénica, hoy, en la
Bolivia del siglo XXI.

Althusser: la escuela como aparato ideolégico del Estado

Entre los autores marxistas que han dado mayor atencién al tema de la
educacién, alcanzando una destacada produccién original, no es posible
dejar de mencionar a Louis Althusser. En efecto, hace mds de tres
décadas, el filésofo francés militante del Partido Comunista, identificaba
con claridad el rol del aparato ideoldgico de la formacién escolar como
el “principal” en la reproduccién de las relaciones de explotacién del
Estado capitalista moderno.

La elaboracién tedrica de Althusser resulta interesante en varios
sentidos. Por una parte, permite advertir la funcién ideoldgica del
Estado, por otra coloca a la educacién en el nicleo de la reproduccién
hegemonica; en tercer lugar, muestra con clara radicalidad los
insuperables limites de la transformacién social partiendo de la
educacion, y finalmente, como corolario paradéjico de su anélisis, deja
adivinar cierto enfoque de la filosofia -que se lo practica y también se
lo enseria-, como la principal “arma” de la revolucién comunista.

En contra de la posicién del marxismo reduccionista que limita el poder
del Estado a la funcién represiva y que orienta la revolucion
exclusivamente a la lucha por el poder politico, Althusser muestra con
claridad, la dimension y funcién ideoldgica de los aparatos del Estado,
entre los cuales se encuentra la educacién®

? Las ideas que se resumen corresponden al texto escrito por Althusser en 1970, titulado por el
autor “Notas para una investigacién”. Se ha publicado con el titulo “Ideologia y aparatos
ideologicos del Estado”. Véase, La filosofia como arma de la revolucién. Cuadernos de Pasado y
Presente. 16* edicién. México, 1986. pp. 109 ss.
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Frente a los aparatos represivos del Estado (el gobierno, el ejército, la
policia y las prisiones entre otros) -aparatos que funcionan incorporando
la violencia como parte sustantiva del cumplimiento de su finalidad
social- existen otros que Althusser denomina “aparatos ideolégicos”.
Se trata de instituciones especializadas en reproducir determinado
imaginario colectivo, ideas fundamentales, concepciones del mundo,
valores, gestos y practicas en los actores sociales, segiin pautas
dominantes que precautelen y fortalezcan las relaciones existentes. Su
funcién entonces, no se restringe a crear discursos que viabilicen el
consenso en determinadas circunstancias politicas, ni se limitan a la
formacién de una “opinién publica”: su funcién es formar una
estructura mental que acepte y reproduzca el sistema establecido.

Aunque la violencia no es inexistente en estos aparatos del Estado, esta
relegada en su empleo; de modo predominante, se da un
desenvolvimiento institucional que trabaja la dimensién mental,
axiolégica y actitudinal: ideolégica en definitiva. Althusser ofrece
algunos ejemplos de tales aparatos, entre los que destacan, aparte de
los aparatos “de informacién” o los “culturales” (literatura y arte), los
aparatos “religiosos” y escolares. Estos tiltimos “educan” al sujeto
empleando diferentes y apropiados métodos, incorporando principios
de seleccién, sancién y exclusién.

En la reproduccién de las relaciones econémicas del capitalismo, el
aparato escolar tiene el rol ideolégico dominante. Mientras que, por
ejemplo, el aparato informativo atiborra al sujeto con dosis diarias de
moralismo, nacionalismo o liberalismo; en tanto el aparato politico
incansablemente repite los contenidos de la democracia burguesa;
mientras que el aparato religioso incide en la mente de los fieles
recorddndoles su esencia pecaminosa y sus deberes cristianos; el aparato
ideolégico persistente, reconocido como incuestionable y decisivo,
institucionalmente constituido y en general presente en la vida del
individuo hasta durante dos décadas, es la escuela®.

3 Por aparato escolar o escuela, se entiende la educacién formal, institucionalizada, orgénica,
jerdrquica, sistematica y regular, que establece la posibilidad de insercién del individuo en un
determinado nivel socio-cconémico, en cualquier agregado de la sociedad moderna. Son parte
de este sistema, desde el nivel de formacién inicial hasta el universitario y el de postgrado.
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En este aparato resuenan los ecos de los demds aparatos (incluido el
familiar) de modo incisivo, orgénico e irrefrenable. Son los ecos que
logran que el sujeto incorpore como natural el ascenso y el estatus, son
las ideas que operan a nivel consciente o inconsciente como un efecto
rara vez verbalizado y un sentido oculto que sin embargo esta a la
vista: la educacién es el medio por el cual, tras largas penurias y
exigentes demandas académicas, se puede “escalar” en el orden social
para ocupar un lugar superior a aquél desde donde el sujeto comenzé
su insercion social.

Althusser piensa que en el desarrollo de la historia del capitalismo, la
escuela ha reemplazado a la iglesia en su rol dominante y principal de
aparato ideoldgico. Aprisionado entre la familia y la escuela, el nifio es
vulnerable y permeable a asumir los valores prevalecientes y los
' contenidos disciplinares marcados por el convencionalismo, el
chovinismo y las ideas sobre la democracia y el orden politico en
sociedades capitalistas homogéneas de alta industrializacién.

Siguiendo la linea de su pensamiento, es posible afirmar que en
sociedades atiborradas desde el punto de vista cultural, en contextos
dependientes y sometidos a las imposiciones del imperialismo
estadounidense y de la globalizacién del siglo XXI, el nifio se convierte
en el sujeto de reproduccién familiar y social de las relaciones de
explotacién, opresién y discriminacién. En sociedades cruzadas por
conflictos de clase, diferencias étnicas, segregacion racial y cultural; en
contextos de pobreza y heterogeneidad, los sujetos activos que
despliegan actitudes opresivas, que naturalmente asumen roles de
explotacién y reproducen el sistema, “aprenden” a hacerlo en la familia
y la escuela.

En la segunda mitad del siglo XX, Althusser pensaba que ya no era
necesaria la presencia autoritaria y el mensaje culposo de la iglesia. En
ese momento resultaba evidente la eficiencia funcional de la familia y
la escuela como aparatos ideolégicos. En sociedades homogéneas y
desarrolladas, después de la adolescencia, los jovenes se adiestran para
cumplir labores productivas. De acuerdo a la educacién superior que
reciben, otros se preparan para desempenar las funciones y actividades
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laborales de clase media: empleados, funcionarios y pequefio burgueses
de todo tipo. Otros se convierten en los profesionales de la reproduccién
ideolégica convenciéndose a si mismos del contenido de sus mensajes
intelectuales o doctrinales, y del valor de sus obras creativas. En fin,
hay también los que se dedicaran a cumplir las funciones represivas
del Estado, y quienes por su situacién o ascenso, seran los agentes de
la explotacién capitalista y los herederos de las prerrogativas de las
dinastias familiares que monopolizan el poder en la politica.

La escuela forma un